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RESUMO

Com o avanco das tecnologias computacionais e o desenvolvimento da sociedade, a
disseminagao de cursos de formacao continuada de professores via internet tem
crescido cada vez mais. Neste contexto, surge o Programa de Formagao Continuada
Midias na Educacdo (doravante, Curso Midias na Educagao) disponibilizado na
plataforma do e-Prolnfo. A presente pesquisa analisou as atividades constitutivas do
Cicle Intermediario do Curso Midias na Educacéo a fim de atingir dois objetivos: (1)
Identificar os tipos de letramento subjacentes as atividades dos maodulos do Ciclo
Intermediario do Curso Midias na Educagao , (2) Analisar o processo de articulagao
entre teoria e pratica que permeia as atividades. Trata-se de uma pesquisa descritivo-
interpretativista de cunho qualitativo cujo corpus foi constituido pelo conjunto de vinte
e trés atividades do Ciclo Intermediario do referido curso. Os dados, analisados com
base nos estudos contemporaneos de letramento (cf. KLEIMAN,1995; BARTON &
HAMILTON, 2000; LEA & STREET, 2007), nos estudos sobre transposigdo didatica
(cf. BORDET, 1985; BRONCKART & GIGER, 1998) e nos estudos de formacgéo de
professor (cf. TARDIF, 2002; PIMENTA, 2002), sinalizam que estdo subjacentes as
atividades trés letramentos: o escolar; o profissional e o académico. O escolar é
requerido nas atividades relativas ao conteudo tedrico sobre as midias abordadas nos
modulos. O profissional é solicitado nas atividades referentes a agdes de ensino
(praticar, em sala de aula, experiéncias sugeridas pela atividade) associadas ao saber
tedrico estudado em cada modulo. O académico é evidenciado nas atividades de
producdo escrita de géneros académicos — projeto e relatério. Constatamos que 17
atividades requerem do cursista a mobilizagao dos saberes tedricos e praticos ao
mesmo tempo; o que esta relacionado a finalidade do curso que €, basicamente, a de
formagdo de professores. Assim, os resultados levam-nos a concluir que as
atividades do Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educagéo pautam-se no eixo
aprender-praticar-aprender.



ABSTRACT

With the advance of computational technology and the growth of society, the
dissemination of continuing education for professors via the Internet continues to
increase even more. In this context has appeared the Programa de Formagéo
Continuada Midias na Educagdo (“Continuing Education Program for Media in
Education,” also known as the “Media Course in Education”) available on the e-Prolnfo
platform. The current study analyzed the activities included in the Intermediate Cycle of
the Media Course in Education in order to achieve two objectives: (1) Identify the types
of literacy underlying the activity modules of the Intermediate Cycle of the Media
Course in Education, (2) Analyze the process of interchange between theory and
practice that informs the activities. It was a descriptive-interpretive study of a
qualitative matrix whose corpus consisted of the conjunction among 23 activities of the
Intermediate Cycle of the referenced course. The data, analyzed on the basis of
contemporary studies of literacy (cf. KLEIMAN,1995; BARTON & HAMILTON, 2000;
LEA & STREET, 2007), of didactic transposition (cf. BORDET, 1985; BRONCKART &
GIGER, 1998), and of continuing education of professors (cf. TARDIF, 2002:
PIMENTA, 2002), indicate that three types of literacy underlie the activities: scholastic,
professional, and academic. Scholastic literacy is required in the activities that relate to
theoretical content about the media used in the activities; professional literacy is
solicited in the activities by the teaching acts (to practice, in the classroom,
experiences suggested by the activities) associated with the theoretical knowledge
studied in each module. Academic literacy is evidenced in the activities about written
text production of academic genres — projects and reports. We show that 17 of the
activities require the course-taker to mobilize both theoretical and practical knowledge
simultaneously, which is related to the purpose of the course that is, basically, the
education of professors, the activities of the the Intermediate Cycle of the Media
Course in Education posit themselves along the axis of learn-practice-learn.



Introduc.ao

1.1 - Educacao a Distancia e o Curso Midias na Educagao. um breve histérico

Os Udltimos anos do século XX ficaram marcados pela aceleragdo da
globalizegao e da comunicagéo virtual, com forte continuidade neste inicio do século
XXI. A clobalizacao € responsavel pela rapida disseminacao de informagdes através
do avan;o da tecnologia. Um computador ligado a rede mundial de computadores
permite a0 usuario o acesso a diferentes informagoes e linguagens disponibilizadas
em qualquer parte do mundo.

Neste contexto de socializagdo democratica do conhecimento, emerge a
Educagéo a Distancia EaD online', possibilitando o acesso a cursos de formagao
continuada para professores e outros profissionais da ecucagédo, ausentados do
mundo s@cadémico por inUmeros motivos, de razdes sociais, politicas e geograficas.
Dessa forma, EaD online representa uma oportunidade de ensino para uma parcela
da populagao, que reside distante dos centros educacionais, e, muitas vezes, nao
dispoe de tempo e condicdes financeiras para se locomover a esses centros e
tampouco custear um curso de formagao.

Cessa forma, a democratizagdo do saber, oportunizada pela web, passa a ser
uma forte de acesso para muitas pessoas que, durante muito tempo, estiveram

excluidas do processo de producao e consumo do conhecimento. A rede torna-se,

' Preferinios adotar a terminologia Ead online, porque atualmente @studantes universitarios e
até pesnuisadores fazem relacdo imediata da EaD ao rmundo da Internet, pois
equivocaillamente imaginam que esse tipo de educagdo concretizou-se a partir do
aparecimzanto da Web, esquecendo-se de que ha muito tempo exisiiam cursos nao presenciais
0s quais aconteciam através dos correios, radio, televisao, entre outras formas de
comunicacao. Conforme afirme Borba, Malheiros e Zulato (2007, p.19) o EaD chegou ao Brasil
no ano de 1904, passando por trés geragoes: a 12 e do texto imp 2sso (1904 a 1960), a 22 é
a do radio e da televisao (anos 70 e 80) e a 32 ¢ a digital ( a partir d= 1996).



entao, uma janela aberta para o mundo, aproximando distancias, agregando pessoas
e configurando-se num canal de comunicagdo efetiva, divulgando e gerando
conhecimentos dos mais variados, “‘mais ainda, as novas tecnologias encorajam a
capacidade de criagdo” (WCOLTON, 2003, p.87).

Nessa perspectiva, Alonso e Alegretti (2003, p.166) ressaltam que a EaD online
viabiliza a possibilidade de superacao da distancia geografica por meio de recursos de
comunicacdo e interacdo que aproximam o aprendiz do formador pelo “didlogo
educativo”.

Iraginou-se, por algum tempo, e alguns ainda, talvez, defendam que as
tecnologias computacionais iriam aumentar o fosso entre pobres e ricos, entre
poderosns e comandados. No entanto, a utilizagdo do arsenal tecnoldgico nos
programas de educacao e, mais especialmente, na EaD cnline pode provocar um
movimento oposto ao esperado, anteriormente citado.

Segundo Carneiro (1998), uma prerrogativa desde a |.DB 4024/61, e reiterada
na vigente LDB 9394/96, sobre a formagao de todos os professores em nivel superior
para a atuagao em todos os niveis educacionais, esta sendc alcangada, como nunca
fora, sern maiores prejuizos sociais, numa proposta inclusiva, tendo como uma forte
aliada a EaD online.

O ensino virtual chegou ao Brasil em 1996. Segundo Eorba, Malheiros e Zullato
(2007, p.20) “apos dois anos de expansdo da Internet no ambito universitario,
oficializcu-se a primeira legislagdo especifica na area da EaD no ensino superior”. A
EaD onlne tornou-se, assim, um desafio para os formulacores da politica publica
educacional, obrigando-os a ter um novo olhar para esse setor de ensino, que até
entao era considerado apenas como uma forma complementer do ensino presencial.

A Lei 9.394, art.80, de 20 de dezembro de 1996 (LDB] procurou fixar as metas
quantitativas e qualitativas a serem atingidas no contexto da EaD online explicitando

que



e A cducacdo a distdncia sera o'erecida por instituicbes

especificamente credenciadas pela Uniao;
» Cabera a Uniao regulamentar requisito para realizagao de exames,
para registro de diplomas relativos a cursos de educacao a distancia
Cevido a necessidede de ampliar propostas legislativas para essa nova
modalidade de ensino, surgiram politicas publicas educacionais que facultaram o
desenvo'vimento da EaD. Como € o caso do Decreto 5.622, outorgado em 19 de

dezembro de 2005, que traz no art 1°, um novo conceito de EaD

Caracteriza-se a educacao a distancia como modalidade educacional na qual
a mediagao didatico-pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagao e
comunicacac, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (BORBA, MALHEIROS E
ZULATTO, 2007, p.20).

Nessa diregdo, a Secretaria de Educacao a Distancia criada em 1996, tem se
dedicado ao desenvolvimento de diversos programas de formagao continuada de
professcres, assim como de implantacao de infraestrutura fecnoldgica nas escolas
publicas como suporte para o trabalho com Educacgao a Distancia.

C governo federal pela Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED) do
Ministério da Educacdc (MEC) tem disponibilizado, desde 2003, o Sistema de Ensino
a Distancia através do portal publico e-Prolnfo®. Por esta plataforma ja foram
cadastrados em média 1.000 cursos, entre eles o Programa de Formagéo Continuada
Midias na Educagao (doravsnte, Curso Midias na Educagao), desde 2006.

Os cursos de formacao de professores em ambientes virtuais vém crescendo e
propiciando varias possibilidades de ensino-aprendizagem a distancia. Mesmo assim,
sdo poucos, ainda, os trabalhos em Linguistica Aplicada voltados para a analise do
EaD online. Sendo assim, consideramos importante realizar e:sta pesquisa cujo corpus
foi constituido pelas atividades dos modulos do Ciclo Intermediario do Curso Midias na

Educacéo.

> http://eproinfo.mec.gov.br/



Este curso é coordenado pela Secretaria de Educacio a Distancia do MEC
que, através da construgdo de um Ambiente Colaborativo de Aprendizagem intitulado
de e-PrcInfo, disponibiliza, nesse web-site educacional, material didatico chamado de
modulos, que foram desenvolvidos por um conjunto de instituicdes de ensino superior
(UFPE, USP, UFRGS, UFSM, UFRPE e UFS) sob a coordenacao da UFPE. Na
Paraiba, a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) tem sido responsavel
por gerencia-lo e coordena-lo desde 2007.

C Curso Midias na Educacao é formado por trés ciclos: Basico, Intermediario e
Avangaco. Em cada ciclo, o cursista tem como fonte principal de estudo os modulos
que abordam o conteudo das quatro midias e as atividades avaliativas. Este ambiente
virtual dz formagao continuada a distancia nas mais diversas disciplinas escolares
envolve projetos pedagogicos de escolas, universidades, o6rgaos publicos e
organizacOes nao-governamentais.

Lma das condicoes para tornar-se aluno do Curso ¢ que o professor esteja
atuando numa escola da Rede Publica. Nesse sentido, o futuro cursista estara em seu
contextc de trabalho e, ac mesmo tempo, em formagéao por intermédio dos recursos da
Educacéo a Distancia, via e-Prolnfo.

A vantagem dessa condigao e justamente a possibilidade de o cursista ter ao
seu dispor todo contexto de sua pratica pedagégica. Com isso, ele nao s estuda os
aspectos tedricos dos conteddos abordados no curso, mas também é levado a coloca-
los em pratica na escola em que leciona.

Nessa direcéo, Valerite (2003, p.25) aponta que

os cursos a distAncia assumern a caracteristica de cursos de formacao
continuada em servico, e os resultados, do ponto de vista da acao e
envolvimento do docente, indicam um retorno mais imediato no trabalho com
o aluno, sem que o professor tenha que se afastar de sua pratica
pedagogica.



Nosso interesse em analisar as atividades do Cicle Intermediario do Curso
Midias na Educacéao intensificou-se ao tomarmos conhecirmento do objetivo que o
rege: oferecer aos professores e a outros profissionais da educagao as condices
conceituais e materiais para trabalharem numa acdo docerite com as midias radio,
tv/video, internet e material impresso, conforme atestam Meadeiros e Neves (2006,
p.45).

Neste sentido, defendemos a ideia de que como se trata de um programa de
formagan continuada que se propde a capacitar os cursistas - profissionais de
educacao - a trabalharem pedagogicamente com as referidas midias, as atividades
dos madulos devem estar pautadas em varios tipos de letramento, que envolvam
praticas de letramento proprias do dominio discursivo de cursos de formagdo de
professcres e das quatro midias constitutivas do programa deste curso de formagao
continuada.

Um dos recursos didatico-metodologicos do curso para alcangar a proposta de
ensino-aprendizagem € o conjunto das atividades presentes nos médulos que devem
contemplar diversos letramentos como: midiatico, escolar, ecadémico e profissional,
assim como devem fazer uma articulagao entre saberes teoricos e praticos. Nesse
trabalho entendemos saber tedrico como sendo relativo ao conteido dos modulos e
saber pritico como sendo referente a agoes de ensino sobre ias midias estudadas.

Optamos pelo Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educagao, devido ao
fato de os cursistas ja terem sido aprovados no ciclo basico® Pressupoe-se, portanto,
que, nesse estagio, eles jé tenham internalizado conhecimentos previos e tedricos
sobre as quatro midias. Diante disso, as demandas de letramento devem propor a

transforriacao dos saberes apreendidos em objetos de ensino.

* 0s modulos do Ciclo Bésico abo-dam como o estudo envolvendo as quatro midias: radio, tv/video,
internet ¢ material impresso.



Feiteramos que as atividades de um curso de formacdo continuada de
professcr - que corresponde a uma poés-graduacao/Especializacdo - devam
fundamentar-se em diverscs tipos de letramento, principalmente o académico e o
profissional, pois o saber cientifico associado a pratica ¢ indispensavel a uma
docéncia reflexiva, conforme afirma Pimenta (2002).

Essa transformacdc do saber cientifico produzida pelos elaboradores dos
modulos, que pertencem a uma instancia do sistema de ensino, € chamada por Bordet
(1985) d= Transposi¢ao Didatica Externa (TDE).

Com base em estudos sobre letramento, transposigao didatica, formacéo
continuada e ensino a distancia online, entendemos que essa nova modalidade
pedagdgica virtual pode frazer as praticas educativas implicagdes, tais como:
aprendizagem colaborativa, autonomia da aprendizagem e autoria.

A facilidade de comunicacao propiciada pela internef favoreceu uma atencao
renovada a aprendizagem colaborativa. Na plataforma do e-Prolnfo, por exemplo,
existem ferramentas que permitem gravar as discussoes, as respostas das atividades
e mapear a interagao entre cursistas e tutor. O cursista pode, se desejar, ter uma
visdo mais coletiva das atividades pedagogicas, uma possibilidade dificiimente
concretizada na situagao presencial, em razao dos limites impostos pelo espago e pelo
tempo. “Essa percep¢do mais abrangente tambem & dada ac professor, que passa a
poder manitorar a turma de forma mais eficiente”, como ressalia Braga (2007, p.183).

Uma das caracteristicas do EaD online que favorece a aprendizagem
colaborativa € o fato de a comunicacao realizar-se apenas pela escrita, pois induz o
cursista a formular seu pensamento e as suas duvidas de forra mais clara e objetiva,
de modc que os outros cursistas e tutor possam interagir e colaborar.

C EaD online estimula a autonomia da aprendizagem, uma vez que
proporciona ao sujeito independéncia, exercicio ativo da responsabilidade de

aprender. O fato de o proorio cursista gerir o seu processo de aprendizagem de



acordo com o seu ritmo e & sua disponibilidade contribui para o desenvolvimento da
autonorria, em contraposicéo a dependéncia do professor, estabelecida no processo
tradicional de ensino. Nessa perspectiva, Coscarelli (2002, p.55), pautada em
Grandcolas (1993), afirma que

Autonomia nio é sindnimo de aprendizagem solitaria, de autodidatismo; ela
nao implica em abdicacao de responsabilidade por parte do professor, ndo é
um novo metodo de ensino, (...) E essencialmente a relagéo psicoldgica que
0 aprendiz tem com o processo e 0 conteldo da aprendizagem. E a
centralizacac do processo pedagogico sobre o aprendiz enquanto sujeito de
sua propria formacao.

Em virtude da aprendizagem colaborativa, a autoria & favorecida, pois a
interacan do cursista € mediatizada pela escrita, sendo assim todos sdo autores, todos
sao criadores, além disso as respostas das atividades séo publicadas, nos ambientes

virtuais definidos pela atividade, e disponibilizadas a todos. Isso promove a autoria.

1.2 - Quastdo e Objetivos da Pesquisa

Considerando o contexto do Curso Midias na Educagdo, interessa-nos
responder a seguinte questao: a) Que tipos de letramento subjazem as atividades dos
modulos do Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educacao?

Norteados pelo interesse de responder a esse questionamento, tracamos 0s
seguintes objetivos: a) Identificar os tipos de letramento subjacentes as atividades dos
modulos do Ciclo Intermediario do Curso Midias na Educag3o, b) Verificar a relagéao

entre os letramentos e 0 processo de articulacao de saberes tedricos e praticos.

1.3 — Organizacao estrutural da dissertagao



Ciante do exposto e objetivando responder & pergunta de pesquisa,
organizamos esta dissertagéo em quatro capitulos.

C capitulo um, Introdugcdo, € constituido de um oreve historico sobre a
educacas a distancia e sobre o Curso Midias na Educagdo; em seguida, expomos a
guestao e objetivos da pesquisa.

O capitulo dois, Fundamentagao Teodrica, intitulada Letramento: um fenémeno
sociolinguistico plural e infinito, € dividido em cinco tdpicos, a saber: Modelos e tipos
de letramento e nogdes de eventos de letramento; concepgcdo de ensino-
aprendizagem e formagao de professores em ambiente virtual, textualizagdo das
atividades em ambiente virtual; relacao teoria e pratica na formagao de professores e,
por ultimo, a transformagao de conhecimento académico em objeto de ensino. No
primeiro topico, evidenciamos o letramento como uma fpratica de cunho social,
conceito concebido por Street (2003), Barton e Hamilton (2000, 2003), Lea e Street
(2007) e compartiihado por outros pesquisadores como Bezzerman (2007), Kleiman
(1995), Marcuschi (2001), Soares (1998), Mortatti (2004), Fojo (2001) e Descardeci
(1992). No segundo topicc, nomeamos o Curso Midias ra Educagdo como uma
agéncia académica de letramento. No terceiro, classificemos as atividades dos
modulos como eventos de letramento mediados pela escrita @ como evento interativo
entre cursistas e tutor, correspondendo, assim, a um género discursivo. No quarto
topico, pautados em Tardif (2002), Pimenta (2002) e Perrenoud (1996), abordamos a
relevancia e a pertinéncia da articulagao entre teoria e pratica em cursos de formagéao
continuada de professores Ja no ultimo tépico, discutimos sobre a transposicéo
didatica axterna que acontece no plano do sistema de ensinc, para isso, pautamo-nos
em Bordet (1985), Bronckart e Giger (1998).

No capitulo trés, Metodologia de Pesquisa, apresentamos a natureza e o tipo

da pesquisa utilizados nesse estudo, descrevemos os procedimentos, o periodo de



coleta das dados, o contexto e o corpus da pesquisa; realizamos a descricdo dos
modulos do Ciclo Intermediario e, por Ultimo, expomos a categoria de analise.

No capitulo quatro, analisamos os dados, observando as evidéncias de
letramentos e articulacae de saberes. Por fim, tecemos as consideracoes finais,
sinalizando a que resultados chegamos, ao analisarmos os tipos de letramento
subjacantes as atividades do Ciclo Intermediario. Em seguida, listamos as referéncias e

0S anexos.



Capitulc 2

Letramento: um fendmeno sociolinguistico plural e infinito

Este capitulo tem por objetivo principal apresentar os pressupostos teoricos
que fundamentam esta dissertacdo, os quais estdo distribuidos em cinco itens: 2.1
Modelos e tipos de letramento e 2.1.1 Nogdes de eventos de letramento; 2.2
Concepcéao de ensino-apreridizagem e formagao de professores em ambiente virtual;
2.3 Texlualizagdo das atividades de ensino-aprendizagem em ensino virtual; 2.4 A
relagdo teoria e pratica na formacao de professores e 2.5 Transformacao do

conhecirnento académico em objeto de ensino.

2.1- Modelos e tipos de leiframento

(s usos sociais da eitura e escrita tém a cada dia tomado proporgées mais
amplas 2 diversificadas. Nesse sentido, os estudos sobre latramento apontam néo
somente para os niveis de latramento, mas também para os tipos de letramentos, tais
comao: escolar, midiatico, digital, profissional, académico, dentre outros.

Cessa forma, o conceito de letramento € infinito e néo deve estar atrelado as
conotagoes escolares que privilegiam as competéncias individuais no uso e na pratica
de escrita, pois 0 ato de letrar-se nao € apenas o processo de aquisicao de codigos
linguisticos, &, sobretudo, 'um conjunto de praticas que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”, como ressalta Kleiman ( 1995, p.19).

Considerando essa perspectiva, o letramento escolar bassou a ser diretamente

influenciado por outros tipcs de letramento. Essa mudanga relaciona-se, no nosso
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entendimento, com a formzcao do professor que precisa estar apto a se relacionar
com outras praticas ndo-escolares de letramento.

Para identificarmos que tipos de letramento estdo subjacentes as atividades
dos modulos do Nivel Intermediario, fundamentamo-nos nos dois modelos de
letramerto (autdnomo e ideolégico) propostos por Street (1984) e retomados por
Soares (1998), Kleiman (1995), e Mortatti (2004).

Cs modelos autbnomo e ideologico correspondem respectivamente as
dimensdses individual e social. No modelo auténomo, é privilegiada a dimenséo técnica
e individual, uma vez que hz apenas uma forma de conceber o letramento, sendo esta
forma caracterizada pela supremacia da modalidade escrita que € vista como um
produto zompleto em si. Enfatiza-se, portanto, uma distancia entre o oral e o escrito e
descarta-se 0 contexto sociocomunicativo, tendo em vista que o funcionamento da
escrita, nesse modelo de letramento, é regido pela racionalidade.

Ja no modelo ideolégico de letramento, € focalizado o aspecto social da escrita,
da leitura e da oralidade, assim como o uso dessas habilidades linguisticas para
atender is exigéncias sociais. Dessa forma, as praticas sociais que permeiam a vida
do individuo sdo importantes para o ensino da linguagem. Nesse modelo de
letramenrto, a escrita, a leitura e a oralidade assumem formas plurais que dependem
de aspectos como intencdo comunicativa, produtor, interlocutor e veiculo de
publicagiao em que os textos sao publicados.

Embora tenhamos apresentado, nos paragrafos anteriores, conceitos distintos
para os dois modelos de letramento, & importante ressaltar que nao podemos entendé-
los como polos antitéticos, uma vez que "o modelo ideoldgice do letramento envolve o
modelo autébnomo de letramento” (STREET, 2003, p.9).

Vale salientar que os dois modelos de letramento servem como ponto de
partida para o desenvolvimento da nossa analise quanto aos tipos de letramento

subjacerites as atividades do Ciclo Intermediario. Conforme propésito do Curso Midias

11



na Educacao, faz-se necessario que essas atividades conduzam os cursistas a refletir
sobre o ensino a partir da perspectiva de letramento como fenémeno plural e infinito.
Portanto, a relagao entre contexto sociocultural, assim comc os usos da escrita e da
leitura devem nortear os enunciados das referidas atividades.

Percebemos que o fendmeno do letramento extrapoia o mundo da escrita tal
qual como ele é concebido, na maioria das vezes, pelas instituicbes de ensino. A
escola rao desenvolve, em geral, o letramento enquanto pratica social, mas sim o
letramenrto como imposicao de uma tecnologia de cédigos que se presta a elaboragao
de textos abstratos e descontextualizados; correspondendo, assim, a dimensdo
individue| do letramento.

E:ssa tecnologia de cddigos, que ha muito tempo ¢ prioridade no universo
escolar, gera sujeitos decodificadores e codificadores de simbolos escritos, nao
desenvolvendo, assim, as competéncias de leitura, escrita e oralidade dos sujeitos a
fim de que eles extrapolem o linguistico, atingindo o discurso em suas multiplas
formas. Considerando essa perspectiva, Marcuschi (2001, p.37) postula que a leitura,
a escritz e a oralidade nao devem ser consideradas autdbnomas, mas interligadas a
ideologie e ao contexto sociocultural em que aparecem.

No Brasil, onde se instituiu que a ascensao socio-econdmica esta atrelada ao
acesso a escrita e a cultura letrada, o fator letramento tende a ser visto como um
passaporte para o sucesso profissional. Nesse sentido, ser letrado atribui ao sujeito
um status de prestigio na sociedade, como bem retrata Signorini (1995, p. 162) ao
afirmar que

a sobrevivéncia na escola € comumente vista como sinénimo de aquisicdo
dos bens culturais de prestigio — ser “estudaco” é ser “educado”, “mais
elevado” — e, ao mesmo tempo, como sindénimo de aquisicdo dos recursos
necessarios ao sucesso na agao social de base discursiva,
independentemente dos contextos situacionais em jogo — ser “estudado” &
saber falar “direito”, é raciocinar/agir/avaliar “certc’.

Em consonancia com a linguista citada anteriormente, Descardeci (1992, p.6)

ressalta que o aparecimento da escrita dividiu a sociedade em dois grupos
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dicotomizos: os primitivos e os civilizados. Essa dicotomia prassupde que o individuo
gue nac sabe escrever € primitivo e quem sabe escrever é civilizado, além disso
confere 3 escrita 0 poder de promover a ascensao social. Nesse sentido, acredita-se,
equivocadamente, na supremacia da escrita, legitimando-a como a Gnica forma de o
sujeito expressar-se intelectualmente e materializar a linguagem. Sendo assim, essa
dicotomizacao da escrita reforga a ideia de que alfabetizagac e letramento possuem o
mesmo significado. Portantc, ao concluir o processo de alfabetizacdo, a escola, que é
pautada numa concepgao tradicional de linguagem, considerz o aluno letrado.

Nesse sentido, a escola, na maioria das vezes, entende e desenvolve o
letramerto como um fendmeno associado apenas a aquisicao e ao uso da escrita e da
leitura, chegando a confundir alfabetizacao com letramento.

E pertinente lembrar que a alfabetizacdo é temporaria e acaba assim que o
sujeito conclui seus primeircs anos de escolarizagao, ao passo que o letramento € um
processo infinito e plural, visto que novas situagdes socin-comunicativas surgem,
provocando, assim, novos tipos de letramento, novas agéncias, novos eventos e,
claro, ncvas praticas letradas.

Com relagao a albafetizacdo e ao letramento, Soares (1998) afirma que,

alfabetizar € letrar sao duas acOes distintas, mas nao inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.(p. 47)

De fato, apenas o dominio do cédigo linguistico é insuficiente para uma plena
atuacao do sujeito nas praticas letradas suscitadas pelas agéncias de letramento
presentes na sociedade. Segundo Silva, (2009, p.29), pelo fato de estarmos imersos
em uma sociedade em constante evolugao, convivemos com varias agéncias de
letramento, o que de certa forma nos proporciona o acesso a varios tipos de
letramerto. A convivéncia co sujeito nas mais diversas agéncias exige dele praticas

letradas diferenciadas.
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Fartindo dessa perspectiva, Barton e Hamilton (2000 p.11) postulam que “ha
diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida”. Dominios tais como
“familia”, “trabalho”, “escola”, “religido”, etc. Nesse sentido, um determinado sujeito
que exerce, numa industria, a fungdo de gerente financeiro esta inserido em um
contexto no qual requer dele praticas proprias do dominio discursivo® da economia e
da matematica, no minimo. Porém, este mesmo sujeito também é presidente de um
time de iutebol e quando va: exercer a fungao da presidéncia futebolistica, certamente
usara outras praticas letradas. Portanto, o exercicio dessas duas fungdes torna-o
habilitad> em varios tipos de letramento. Diante disso, entendemos que as multiplas
funcoes exercidas pelos sujeitos na sociedade exigem diferentes niveis ou tipos de
letramertos, isto &, as pessoas podem ser mais ou menos leiradas, em fungao de sua
familiarizagao com determinadas praticas sociais.

Corroborando com essa ideia, Soares (1998, p.11) afirma que

o uso do plural letramentos para enfatizar a ideia de que diferentes
tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condigdes naquelas que
fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de escrita:
diferentes espagos de escrita e diferentes mecanismos de produgao,
reproducao e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos.

Como podemos ver, o letramento nao se restringe ao saber ler e escrever, mas
saber, sobretudo, utilizar a escrita e a leitura de forma proficiente nas mais diversas
esferas sociais. Apesar de percebermos a relevancia da escola para a formagéo de
sujeitos aptos a utilizarem & escrita, a leitura e a oralidade em diversas situagoes de
comunicacao, sabemos que outras agéncias de letramento (igreja, familia, etc) sao
importartes também na construgéo do sujeito.

Forém, a sociedade brasileira, em geral, julga a esccla como a Unica agéncia

de letramento capacitada para ensinar a escrita e a leitura aos aprendizes, e a

* Pautados em Marcuschi (2001), entendemos dominio discursivo como discurso juridico, jornalistico,
religioso, Jocente, entre outros.
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caracteriza também como & Unica encarregada de capacita-los a utilizar essas duas
praticas inguisticas nas mais diversas situagoes de comunicacao.
Kleiman (1995, p.20) considera ser a escola a mais importante das agéncias de
letramenrto. No entanto, a autora demonstra apreensao ao afirmar que
a escola preocupa-se, nao com o letramento, pratica social, mas com apenas
um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacao, o processo de aquisicao de
cadigos (alfabético e numérico), processo geralmente concebido em termos

de uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promocao na
escola.

Esta reflexdo denuncia que a escola, em geral, ndo promove uma relagao entre
0 contexto sociocultural e os usos da leitura e da escrita. Ou seja, as praticas de
letramerto desenvolvidas pela escola apresentam-se de modo a perpetuar a
concepcio de letramento dominante na sociedade, a qual acredita que o ato de ler e
escrevel e suficiente para tornar o sujeito letrado e capaz de atuar em instancias
sociais diversificadas. Com isso, evidencia haver uma lacuna entre as praticas de
letramento realizadas na escola e as de outras instituicoes sociais.

A esse respeito, Descardeci (1992, p.5), ao abordar o letramento profissional
na dissertacdo intitulada “Concurso publico: um evento de letramento em exame”,
ressalta que as instituicdes sociais - igreja, centro comunitario, local de trabalho,
comércio, familia, entre outras - sao comunidades de aprendizagem que usam
diferentes eventos de letramento de acordo com seus interesses e valores,
constituindo-se, assim, em agéncias de letramento. Embora, ndo sejam reconhecidas
como tal por grande parte da sociedade.

Estamos cOnscios de que o ensino e a aprendizagem estédo atrelados a varios
aspectos como: social, histérico, politico, econémico e, sobretudo, as praticas de
letramenrto na escola. Entretanto, essas praticas nao devem estar voltadas apenas
para o universo escolar; devem, sim, estar associadas a diferentes dominios da
atividade humana, envolvendo valores, atitudes, sentimentos e relacbes sociais.

Nesse sentido, a escola deve, obrigatoriamente, configurar-se num espago de
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multiletramento, contribuinco, portanto, para que o alun: construa sua prdpria
identidacle.

Sabemos que a escola pode incorporar ao seu cotidiano praticas sociais de
leitura € escritas contextualizadas, respeitando, assim, os objetivos que lhe séo
proprios: formar cidadaos criticos e capazes de usar a linguagem em situagdes
comunicativas diversificadas. Para tanto, é necessario entender que a escrita e a
leitura sao indissocidveis e que a abordagem delas na escola deve ser inserida numa
pratica social de uso da lingua, submetida a determinadas regras sociais. Nesse
sentido, 0 conjunto de praticas sociais, culturais e discursivas que emergem como
resultado da complexidade estrutural das sociedades modernas resulta, por sua vez,
em letramentos diferenciados.

Nessa direcao, letrarnento escolar deixa de ser uma pratica tradicional, pois o
estudo ca lingua passa a ser baseado em diferentes praticas sociais, o qual extrapola
0 contexto escolar, visando a pluralidade dos letramentos presentes em nossa
sociedade. Defendemos, portanto, que a escola deva desenvolver praticas de
letramertos que contemplern a diversidade de textos escrito:s que circulam em nossa
sociedade, e assim interrelaciona-los com a aquisigic da leitura e escrita,
considerando também as praticas orais e os conhecimentos acumulados durante os
anos. Para Rojo (2001, p. 244), “escola é letramento e dele decorre, quer suas
praticas sejam orais ou escritas; quer haja texto escrito sendo utilizado na sala de
aula”.

Apesar da diversidade de letramentos com a qual os sujeitos podem lidar na
sociedacde, existem poucos trabalhos desenvolvidos pelos linguistas aplicados no
Brasil que abordem os tipos de letramento, como o académice, por exemplo.

Com relagao ao letramento académico, fundamentamo-nos em Lea e Street
(2007) cue defendem uma nova abordagem para a compreensao e a producdo de

textos académicos. Para os referidos autores, a abordagem da escrita na educagao
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